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Ozet

Matematik dersi diger bilim dallarina katkilar1 ve giinliik hayatla iligkisi nedeniyle ¢ok 6nemli olmasina
ragmen bir¢ok 0grenci bu derse karsi olumsuz tutuma sahiptir ve akademik basar1 diizeyi de diistiktiir. Bu
sebeple Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarma ve basarilarina olumlu katki sunabilecek pek ¢ok
calisma yapilmaktadir. Calismanm amaci da, matematiksel 6geler iceren hikaye kitaplar1 okumanin, ortaokul
Ogrencilerinin matematige kars: tutumlari ve matematik dersi akademik basarilar1 tizerindeki etkisini
incelemektir. Bu amaca ulasmak i¢in 16 haftalik siirecte, kitap okumay1 seven ancak matematige karsi
olumsuz tutumlari olan 12 6grencinin, 12 farkl: kitabin her birini maksimum 12 giinde okumasi saglanmistir.
Ogrencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasmda matematige yonelik tutum ve akademik basari puanlari
Olctilmiis ve SPSS programi ile analiz edilerek karsilagtirilmistir. Ayrica siirecin Ogrencilere katkilarmni,
kazandirdig1 becerileri ve yasattig1 sorunlar: 6grenmek amaciyla bir goriisme formu hazirlanmis, 6grencilerin
siirecle ilgili goriisleri almmistir. Arastirma sonunda igerisinde matematiksel 6gelerin yer aldig kitaplar
okumanin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarina ve matematik dersi akademik basarilarma olumlu
katkilar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 0grenci goriislerine gore, 0grenciler uygulama siirecinde,
programli hareket etmenin ve sabirla hedefe ulasmak i¢in azmetmenin énemini fark ettiklerini belirtmislerdir.
Ayrica matematikle ilgili gizemli pek ¢ok yeni ve heyecan verici bilgiyi eglenerek 6grendiklerini ve
matematige karsi onyargilarmin azaldigim ifade etmislerdir. Ayrica bazi1 6grenciler hedeflerine ulagsmis
olsalar da siirecin ¢ok uzun ve kitap sayisinin ¢ok fazla oldugundan yakinmislardir.
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The Impact of Reading Storybooks Containing Mathematical Elements
on Students' Attitudes Towards and Achievement in Mathematics

Research Article

Abstract

Despite the paramount importance of mathematics education due to its contributions to other
scientific Despite the critical importance of mathematics due to its contributions to other
scientific disciplines and its relevance to daily life, many students hold negative attitudes
towards this subject, often resulting in low academic achievement. Consequently, numerous
studies are conducted to positively influence students' attitudes and success in mathematics.
This study aimed to investigate the effect of reading storybooks containing mathematical
elements on middle school students' attitudes towards mathematics and their academic
achievement in the subject. To achieve this objective, over a 16-week period, 12 students who
enjoy reading but have negative attitudes towards mathematics were guided to read 12
different books, with a maximum of 12 days allotted for each book. The students' mathematics
attitude and academic achievement scores were measured before and after the intervention
and were compared using the SPSS program for analysis. Furthermore, a semi-structured
interview form was developed to understand the contributions of the process, the skills gained,
and the challenges faced by the students, thereby gathering their perspectives on the
experience. The findings of the research revealed that reading books with mathematical
elements had a positive impact on students' attitudes towards mathematics and their academic
achievement in the course. According to student feedback, they recognized the importance of
systematic planning and the perseverance required to patiently reach a goal. They also
expressed that they learned many new, mysterious, and exciting mathematical concepts in an
enjoyable way, which helped reduce their prejudices against mathematics. Nevertheless, some
students, despite reaching their goals, complained that the process was too long and the
number of books was excessive.

Keywords: Reading Books, Mathematical Elements, Mathematics Education, Attitude,
Success.
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GIRIS

Bir dgrencinin ig sesi:
“Hayattan illd bir ders ¢ikarilacaksa, matematik ¢ikarilsin; herkes rahatlasin.”
Matematik egitimde 6zel bir yere sahiptir. Bunun birincil sebebi diger tiim bilim dallarmnin
gelisiminde matematikten yararlaniliyor olmasidir (Altun, 2000, s. 25). Ayrica matematik,
glinliik yasamda karsilasilan problemleri ¢o6zmede de kullanilir. Matematik, her diizeyde ve
her alanda onemlidir ve bu nedenle 6grencilerin ¢ogu zamanlarimin biiyiik bir kisminda
matematik dersiyle ilgilenmek durumundadirlar (Yagmur, 2012). Bu durum, matematik
dersinde basarili Ogrencilerin yetistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir ve matematik

basarisini etkileyen faktorlerin incelenmesini gerektirmektedir.

Matematik 6grenme siireci zihinsel bir ¢aba gerektirir, ancak 6grencinin duygular da
matematik 6grenmesinde onemli bir rol oynar (Caliskan, 2014). Duygusal faktorler arasinda
tutum da 6nemli bir yer tutar, ¢linkii tutum, 6grencinin davranislarini yonlendirir (Tavsancil,
2014, s. 245). Ogrencilerin matematikle ilgili tutumlari, matematige karsi nasil bir yaklagim
sergilediklerini belirleyebilir. Avci, Coskuntuncel ve Inandr'ya (2011) gore matematik
tutumunun, matematik 6gretiminin her seviyesinde dikkate alinmasi ve 6gretim siirecinin
ilgili degerlendirilmelere gore yonlendirilmesi 6nemlidir.

Tutum, bir kisinin belli bir nesneye veya konuya karsi olumlu veya olumsuz bir tepki
gosterme egilimini ifade eder (Turgut, 1978, s. 86). Olumsuz bir tutum, kisinin ilgisiz, sevgisiz
ve takdir etmeme gibi davranislar sergilemesine neden olabilir (Baykul, 2000, s. 126). Kisiler,
kendilerine uygun olmadigini1 diisiindiikleri konulardan uzak durabilir ve hoslanma veya
hoslanmama seklinde tutumlarini ifade edebilirler (Tasdemir, 2009). Tutumlar, kisinin
o0grenme tarzini da etkileyen merak ve degerlendirme gibi 6zellikleri igerdigi icin sadece
o0grenmenin varligini degil, ayn1 zamanda kisinin 6grenme stireglerini de etkiler (Neale, 1969,
s. 284’den akt., Akay ve Boz, 2011).

Matematik tutumu, matematigi sevme ya da sevmeme, matematiksel aktivitelerde
bulunma veya bulunmama egilimi, matematikte kendini iyi veya kotii olarak degerlendirme,
matematigin faydali veya gereksiz olduguna inanma gibi faktorleri igerir. Tiirkiye ve
uluslararasi literatiirdeki giincel arastirmalar, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin
akademik basarilar1 ve gelecekteki kariyer secimleri tizerinde kritik bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir (Yenilmez, 2007; Tasdemir, 2009; Savas, Tas ve Duru, 2010; Yiicel ve Kog, 2011;
Sezgin, 2013; Yildiz, 2013; OECD, 2022). Ogrencilerin matematik dersine kars: gelistirdikleri
ilgi, kaygi, 6zgiliven ve motivasyon gibi duyussal faktorler, onlarin matematiksel kavramlari
ogrenme stireglerini ve problem ¢dézme becerilerini dogrudan etkilemektedir (National
Council of Teachers of Mathematics, 2014). Ozellikle matematik kaygisi, birgok grencinin
matematiksel gorevler karsisinda yasadigl yogun endise ve gerginlik hali, onlarin bu derse
kars1 olumsuz bir tutum benimsemelerine ve dolayisiyla matematiksel performanslarinin
diismesine neden olabilmektedir (Erdogan, 2010; Tobias, 1978, s 187). Buna karsin, matematige
karsi olumlu tutum besleyen Ogrencilerin derse daha aktif katildiklari, daha fazla gaba
gosterdikleri ve sonug¢ olarak matematiksel basarilarmin daha yiiksek oldugu cesitli
calismalarla desteklenmektedir (Aiken, 1970; Piskin, 2012). Bu nedenle, egitimcilerin ve
aragtirmacilarin odak noktalarindan biri, 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutumlarim
destekleyecek pedagojik yaklagimlarin ve 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi olmaya devam
etmektedir (MEB, 2024; Boaler, 2016, s. 121).
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Matematiksel 6geler igeren kitaplarin 6grencilerin matematik tutumunu olumlu yonde
etkiledigini ve matematik hakkindaki olumsuz tutumlar azaltti§ini belirten bir¢ok kaynak
(Casey vd., 2017; Johnson & Keierleber, 2018; Skoumpourdi & Chronaki, 2019; Durik & Sevian,
2019) bulunmaktadir. Bu kitaplarin matematiksel kavramlar1 somutlagtirma, matematiksel
dilin gelistirilmesi, problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesi ve matematiksel diistinme
becerilerinin tesvik edilmesi gibi alanlarda da etkili oldugu vurgulanmaktadir (Malloy, 2008).
Matematiksel 6geler igeren kitaplar, 6grencilerin matematikle olumlu bir iliski kurmalarina
yardimci olarak olumlu bir etki birakabilir ve matematik 6grenme siireglerini destekleyebilir.
Ayrica bu ¢alismalar genellikle matematiksel kavramlar: hikayeler, oyunlar veya ilgi ¢ekici
senaryolar araciligiyla sunan kitaplarin 6grencilerin matematik dersine karsi olan algilarini
olumlu yonde degistirebilecegi hipotezini temel almaktadir. Ornegin, bazi arastirmalar,
matematiksel temalar1 igeren ¢ocuk kitaplarinin dgrencilerin matematiksel kavramlara olan
ilgisini artirdigini ve matematigi daha eglenceli bulmalarina yardimci oldugunu gostermistir
(Furner & Worrell, 2012). Bu tiir kitaplar, soyut matematiksel fikirleri somutlastirarak
ogrencilerin anlamalarini kolaylastirabilir ve dolayisiyla matematik basarisin1 olumlu yonde
etkileyebilir (Hong, 1996). Bu nedenle, 6grencilerin matematik tutumunu gelistirmek isteyen
egitimciler icin matematiksel 6geler iceren kitaplarin kullanilmas1 6nemli bir strateji olabilir.
Konuya iliskin yukarida sozii edilen yabanci kaynakli pek ¢ok calisma varken yerli kaynak
bulmak sikintilidir. Bu baglamda calismanin amaci, matematiksel ogeler iceren hikaye
kitaplarinin ortaokul 6grencilerinin matematige karsi tutumlar: ve matematik dersi akademik
basaris1 {izerindeki etkisini incelemek ve siireci 0grenci goriisleriyle degerlendirmektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranacaktir?

* Matematiksel Ogeler iceren hikaye kitaplar1 okumanin Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlari tizerindeki etkisi nasildir?

* Matematiksel 6geler iceren hikaye kitaplari okumanin 6grencilerin matematik dersi
basarisi tizerindeki etkisi nasildir?

¢ Calisma Grubu 6grencilerinin Matematiksel 6geler iceren hikaye kitaplar: hakkindaki
diistinceleri nasildir?

YONTEM

Bu basglik altinda aragtirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizine yer verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma arastirma yontemi uygulanmistir. Nicel veriler igin 6n test son test
deneysel arastirma yapilmus, nitel veriler icin 6grenci goriisleri alinmus ve igerik analizine tabi
tutulmustur. Bu siiregte, 200 ortaokul dgrencisine “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Ayrica 6grencilere cinsiyet, matematik dersi basar1 notu ve kitap okumay1
sevip sevmedikleri sorulmustur. Bu 6grencilerden kitap okumay1 seven, matematik ders notu
diisiik ve matematige karsi olumsuz tutumlar1 olan 12 o6grenci calisma grubu olarak
secilmistir. Bu 6grenciler doniistimlii olarak uzman goriisii (2 matematik 1 Tiirkce 6gretmeni)
almarak segilmis 12 okuma kitabmin her birini maksimum 12 giinde okumusglar. Toplamda 16
hafta siiren uygulama siireci sonunda ¢alisma grubu 6grencilerine Matematige Yonelik Tutum
Olgegi tekrar uygulanmis ve 6n test ile karsilagtirilmistir. Ayni zamanda &grencilerin
arastirma oncesindeki matematik dersi akademik basar1 puanlari ile 4 aylik siire¢ sonrasindaki
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matematik dersi basar1 puanlar arasindaki iliski de incelenmistir. Uygulama sonrasinda goriis
formu ile 6grencilerin siiregle ilgili gortisleri alnmustir.

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu matematik ders notu diisiik, kitap okumay1 seven ve
matematige karst olumsuz tutumu olan 12 6grenci olusturmaktadir. Toplanan veriler
sonunda, matematik ders basar1 notu 100 {izerinden 85 altinda kalan, matematige yonelik
tutum puani 57'den kiigiik olan, kitap okumay1 sevdigini beyan eden ve arastirmaya goniillii
ogrencilere ¢alisma grubunda yer verilmistir. Bu agidan ¢alismada arastirmacinin belirli bir
amaca hizmet etmek iizere, popiilasyondan rastgele olmayan bir sekilde ve belirli kriterlere
gore katilimar sectigi 6rnekleme yontemi olarak amach 6rnekleme kullanilmaistir.

Tablo 1. Katiimc1 Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Ogrenci No  Cinsiyet Smif Basari Kitap Okumay: Sevme Tutum Puani
Notlar1 Durumu
01 E 6. Siuf 68,75 Severim 54
02 E 6. Smif 78,14 Cok Severim 36
03 E 7. Smnif 65,00 Cok Severim 35
O4 E 7. Smuf 80,00 Cok Severim 55
05 K 7. Smuf 82,50 Severim 50
06 E 7. Smuf 75,25 Severim 53
07 K 7. Smuf 84,85 Severim 50
08 K 7. Smmf 70,75 Severim 27
09 K 7. Smuf 72,18 Cok Severim 34
010 E 7. Smuf 67,50 Severim 31
011 K 7. Smuf 63,25 Severim 24
012 E 7. Sinif 70,00 Cok Severim 20

Calisma grubu Ogrencilerinin demografik bilgilerinin yer aldigi Tablo 1 incelendiginde,
ogrencilerin 7’sinin erkek (%58,4) 5'inin kiz (%41,6); 2’sinin 6. sif (%16,4), 10'unun 7. simf
(%83,4) oldugu goriilmektedir. Calismaya 8. Smiflar sinav doneminde olduklari, 5. Siniflar ise
kitaplarin bazilarmin agir gelebilme riski nedeniyle dahil edilmemislerdir. Ogrencilerin
tamaminin bir onceki y1l matematik dersi basari not ortalamalar1 85 den diistiktiir. Ayrica
ogretmenlerinin tamaminin matematik dersi tutum 6lgegi puanlari 57'den azdir. Matematige
yonelik tutum 6lgegi 571i likert tipinde 19 maddeden olustugundan 19 x 3 = 57 puan ortalama
puan olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplama araci olarak 6grencilerin matematik dersine kars1 tutumlarinin
incelenmesi amaciyla demografik bilgilerinin de yer aldigi “Matematige Yonelik Tutum
Olgegi (Ek1)” kullanulmistir. Hacidomeroglu (2017) tarafindan Tiirkc¢eye uyarlanan 6lgek. 310
ilkdgretim 6grencisi {izerinde uygulanarak 19 maddelik son halini almistir. Olgege ait drnek
maddelere Gorsel 1’de yer verilmistir.
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6. Matematik dersindeki zor konulan 6grenebilecegim konusunda

kendime giivenirim. ) O 0O 0 O
7. Almak zorunda oldugum matematik dersinden daha fazlasim

almak isterim. L 4} & 0 1)
8. Okul hayatimda daha fazla matematik dersi almay1 planhiyorum. ()Y ¢) €y €) +¢)
9. Matematik dersinin zorlugu hogsuma gider. ¢) €) € €) )
10. Matematik ¢alismak beni stresli ve gergin hissettirir. )Y () €) €¢) )
11. Matematik dersinde kendimi daima bask: altinda hissederim. ) 6, 6 @) )

Gorsel 1. Matematige Yonelik Tutum Olgegi Ornek Maddeleri

Ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanmis 4 soruluk bir “Goriis Formu” ile 6grencilerin siireg
ile ilgili gortisleri alinmis (Ek2) ve ortak goriislerin oldugu ornekler bulgular boliimiinde
sunulmus ve yorumlanmistir. Ogrencilere goriis formunda sorulan sorular Tablo 2'de yar
almaktadir.

Tablo 2. Goriis Formu Sorulari

1 Icerisinde Matematiksel 6gelerin yer aldig1 kitaplar okudugun bu siire¢ hakkindaki
duygu ve diisiincelerin nelerdir?

2 Igerisinde Matematiksel gelerin yer aldig1 kitaplar okumanin sana ne gibi beceriler
kazandirdigini diisiiniiyorsun?

3 Bu siiregte ne gibi sorunlarla karsilastin?

4 Okudugun kitaplar igerisinde seni en fazla eglendiren, heyecanlandiran kitap hangisi
idi? Neden?

Islem

Arastirmada igerisinde matematik Oykiilerinin yer aldigi hikdye kitaplar1 okumanin
ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlari ve matematik ders basaris: tizerinde etkisi
incelenmistir. Bu amagcla oncelikle 200 ortaokul 6grencisine “Matematige Yonelik Tutum
Olgegi” uygulanmustir. Ayrica 6grencilere cinsiyetleri, gecen yilki matematik dersi basar
notlar1 ve kitap okumay1 sevip sevmedikleri ve ¢alismaya katilmak isteyip istemedikleri
sorulmustur. Elde edilen veriler incelenmis 200 6grenci igerisinden ¢alismanin amacina uygun
olan 12 &grenci segilmis ve Ogrencilerle goniilliiliik antlasmasi imzalanmistir. Segilen
ogrencilerin ortalama 12 giin igerisinde 1 kitap olmak {izere 12 kitab1 (Gorsel 2) bitirmeleri
saglanmaya calisilmistir. Okunacak olan kitaplar 2 edebiyat 1 matematik 6gretmenin goriisleri
almarak belirlenmis, ayrica siiregte arastirmaci da tiim kitaplar1 okumustur. Kitaplarin da
seciminde 6zellikle arka kapak yazilarinda yer alan (Tablo 3) “matematigi sevdirme” iddialari
dikkate alinmistir. Bu iddiada olan kitaplar uzman goriisleri ile segilerek arastirma siirecine
dahil edilmistir. Calismanin giivenirligi i¢in 6grenciler okuduklart her kitaptan son “Kitap
Degerlendirme Formu (Ek3)” doldurmuslardir. Bu form analiz edilmemis, sadece 6grencilerin
kitaplar1 okuduklarin teyit etmek amacli incelenmistir. Toplamda 16 hafta yani 4 ay siiren
kitap okuma siireci sonrasinda ¢alisma grubunda yer alan 12 6grenciye tekrar tutum olgegi
uygulanmis ve 6n puanlari ile son puanlar arasindaki fark bir karsilastirilmistir. Bu sekilde
s0z konusu kitaplarin 6grencilerin matematige kars1 tutumlarinda meydana getirdigi degisim
incelenmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin galisma oncesindeki matematik dersi akademik
basar1 puanlar ile 4 aylik siire¢ sonrasindaki matematik dersi basar1 puanlar1 arasindaki iligki
de incelenmistir. Aragtirma sonrasinda 6grencilerin okuduklar kitaplar hakkinda genel olarak
gortigleri de alinmustir.
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Gorsel 3. Katilimar 6grenciler kitaplarini okurken

Verilerin Analizi

Toplamda 16 hafta siiren kitap okuma siireci sonrasinda ¢alisma grubunda yer alan 12
ogrenciye tekrar tutum 6lgegi uygulanmis ve 6n puanlari ile son puanlar1 arasindaki fark SPSS
programi ile karsilastirilmistir. Bu sekilde s6z konusu kitaplarin 6grencilerin matematige karsi
tutumlarinda meydana getirdigi degisim t-test aracihig: ile incelenmistir. Aym zamanda
Ogrencilerin arastirma 6ncesindeki matematik dersi akademik basar1 puanlari ile 4 aylik siireg
sonrasindaki matematik dersi basar1 puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in de yine t-testi
kullanilmistir. Arastirma sonrasinda dgrencilerin okuduklari kitaplar hakkinda genel olarak
gortsleri alinmis, 6grenci goriisleri igerik analizine tabi tutularak kodlanmis ve 6rnek 6grenci
goriislerine metin icerisinde yer verilmistir.
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Normallik i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir (Tablo 5). Carpiklik ve basiklik
degerleri -1.5 ile 1.5 arasinda oldugundan normal dagilim icin kullanilan parametrik veri
analiz yontemlerinin kullamilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Olgeklerden elde edilen
veriler SPSS.23 paket programina aktarilarak bagimsiz ornekler icin t-testi, dlgekler arasi
iligkiler icin korelasyon analizi ve tanimlayic istatistikler hesaplanarak analiz edilmistir.

Tablo 5. Carpiklik Basiklik Tablosu

Olcek Carpiklik Basiklik
Matematik Tutum Olgegi -0,22 1,15
Akademik Basar 0,01 1,51

BULGULAR

Bu boliimde her birini 12 giinde olmak tizere 12 kitap okuyan 12 ¢ocugun kitaplari
okumaya baslamadan 6nceki tutum ve basar1 puanlar ile okuduktan sonraki tutum ve basari
puanlart karsilastirilmistir. Ayrica 6grencilerin siiregle ilgili degerlendirmelerinin yer aldig:
goriis formunun analizine de yine bu boliimde yer verilmistir.

a) Calisma Grubu Ogrencilerinin Tutum ve Basart Puanlart Karsilastirilmast

Tablo 4. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Tutum ve Basar Testi
Puanlar1

(")grenci No  On Tutum Puani Son Tutum Puani On Basar1 Notu Son Basar1 Notu

01 54 60 68,75 75,40
02 36 50 78,14 80,50
(e)] 35 57 65,00 70,80
O4 55 60 80,00 84,20
05 50 70 82,50 80,55
06 53 60 75,25 80,81
O7 50 60 84,85 85,00
08 27 49 70,75 74,54
09 34 45 72,18 75,25
010 31 40 67,50 75,75
O11 24 38 63,25 75,42
012 20 46 70,00 75,54
Ortalama 39,08 52,92 73,18 77,81

Calisma grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi matematik dersine yonelik
tutum ve basar: diizeylerini karsilagtirmali olarak sunuldugu Tablo 4'te 6grencilerin 6n tutum
puanlarinin ortalamasi 39,08 iken, son tutum puanlarimn ortalamasi 52,92'ye yiikseldigi
goriilmektedir. Benzer sekilde, 6grencilerin 6n matematik dersi basar1 notlarmin ortalamasi
73,18'den son uygulamada 77,81'e ¢ikarak akademik performansta da genel bir iyilesme
gozlemlenmektedir. Bireysel 6grenci verileri incelendiginde, biiyiik cogunlugunda hem tutum
puanlarinda hem de basar1 notlarinda artis yasandigi tespit edilmekle birlikte, bazi
ogrencilerde farkli diizeylerde degisimler ve hatta basari notlarinda kiigiik diistisler de
mevcuttur. Bu bulgular, uygulamanin genel olarak 6grencilerin matematik dersine yonelik
duyussal ve bilissel kazanimlarn tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu isaret etmekle
birlikte, bireysel 6grenme farkliliklarimin ve uygulamanin heterojen etkilerinin de dikkate
alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 5. Matematige Yonelik Tutum Olgegi On ve Son Test Puanlan t-testi Sonuglar

Tutum n X s sd t p
On Test Ort. 12 39,08 4,54

22 1,021 0.023
Son Test Ort. 12 52,92 4,47

Tablo 5 ve Tablo 6, ¢alisma grubundaki ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum ve
basar1 diizeylerinde uygulama oncesi ve sonrasi elde edilen verilerin eslestirilmis 6rneklemler
t-testi sonuglarini 6zetlemektedir. Tablo 5'e gore, 0grencilerin 6n test tutum puanlarimin
ortalamasi (X=39,08, s=4,54) ile son test tutum puanlarinin ortalamasi (X=52,92, 5=4,47) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (t(22)=1,021, p=0,023). Bu sonug,
uygulamanin &grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamh bir iyilesme
sagladigini gostermektedir.

Tablo 6. Matematik Basar: Puanlari On ve Son Olciim Puanlar t-testi Sonuclart

Basar n X s sd t p
On Test Ort. 12 73,18 3,18

22 4,83 0.048
Son Test Ort. 12 77,81 3,88

Benzer sekilde, Tablo 6'da sunulan basart puanlar1 incelendiginde, 6grencilerin 6n dlgiim
basar1 notlarinin ortalamasi (X=73,18; s=3,18) ile son Ol¢lim basari notlarimin ortalamasi
(x=77,81, s=3,88) arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (t(22)=4,83,
p=0,048). Bu bulgu, uygulamanin 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarini da
anlamli diizeyde artirdigini1 desteklemektedir. Her iki tabloda elde edilen anlaml p degerleri
(p<0,05), matematiksel 6geler iceren kitaplar okumanin hem 6grencilerin matematik tutumlar
hem de basarilan {izerindeki olumlu etkisinin tesadiifi olmadigini ve istatistiksel olarak
anlamli oldugunu ortaya koymaktadir.

b) Calisma Grubu Ogrencilerinin Siirece Yonelik Goriislerinin Incelenmesi

Calisma grubu 6grencilerine siirecin kendilerine kazandirdig1 beceriler, siiregle ilgili duygu
ve diisiinceleri ve siiregte yasadiklari sorunlar” sorulmus idi. Genel olarak verilen cevaplar
1s181inda Tablo 7 olusturulmustur.

Tablo 7. Calisma grubu 6grencilerin siirecle ilgili duygu ve diisiinceleri
Kodlar n  Ornek Ogrenci Yanitlan

"Kitaplardaki matematiksel kavramlar1 okuyarak ¢ok sey 6grendim.", "Formiillerin ve islemlerin

Ogretici 10 mantigin hikayeler sayesinde daha iyi anladim.", "Yeni matematiksel terimler 6grendim."
"Matematik boyle eglenceli olabilecegini hi¢ diisiinmemistim.", "Kitaplar1 okurken hig sikilmadim,
Eglenceli 8 maceralarin icindeki matematiksel bulmacalar ¢ok hosuma gitti.", "Resimler ve hikayeler
matematigi daha keyifli hale getirdi."
"Bu kitaplar sayesinde matematik dersindeki konular1 daha iyi anliyorum.", "Problem ¢dzerken

Faydali 6 kitaptaki rnekler aklima geliyor.", "Matematigin giinliik hayatta nerelerde kullanildigim grmek
¢ok faydali oldu."

Sabir 4 "Baz1 kitaplardaki matematiksel kisimlar1 anlamak igin tekrar tekrar okumam gerekti.", "12 kitab1

Gerektiren bitirmek biraz zaman ald1.", "Bazi konular1 tam olarak kavramak igin sabirli olmak gerekti."

Yorucu 4 "Bazen matematiksel detaylara odaklanmak beni yordu.", "Her kitapta yeni bir matematiksel konu
ogrenmek zihinsel olarak yorucuydu.", "Uzun siire okumak goézlerimi yordu."

ettt ’ "Her giin diizenli olarak kitap okumam gerekti.", "Kitaplar1 zamaninda bitirmek icin kendimi
motive etmem gerekti.", "Matematik 6grenmek icin diizenli ¢alismak gerektigini anladim."

Heyecan verici "Kitaplarin sonundaki matematiksel siirprizleri merak ediyordum.", "Hikayelerin igindeki

ve 3 matematiksel gizemleri ¢ozmek ¢ok heyecan vericiydi.", "Bir sonraki kitapta hangi matematiksel

meraklandirici konularin olacagini merak ettim."
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Katilimcr 6grencilerin matematiksel 6geler iceren kitap okuma siirecine yonelik gesitli duygu
ve diisiinceleri Tablo 7'de kategorize edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (n=10) bu
siireci 0gretici bulurken, 6nemli bir kismi da (n=8) eglenceli olarak nitelendirmistir. Siirecin
faydali oldugunu diisiinen 6grenci sayisi da (n=6) dikkat cekmektedir. Ancak, baz1 6grenciler
siirecin sabir gerektiren (n=4) ve yorucu (n=4) yonlerini de belirtmislerdir. Daha az sayida
Ogrenci ise siireci disiplinli (n=2) ve heyecan verici ve meraklandirici (n=3) olarak
deneyimlemistir. Genel olarak, O0grencilerin ¢ogunlugu matematiksel Ogeler iceren kitap
okuma stirecini olumlu ve faydali bulsa da, bazi zorluklar ve farkli deneyimler de yasanmustr.
Soruya iliskin goriisme formunda yer alan 6grenci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

O3: “Bence bu siirec cok eglenceli ve dgretici idi. Matematikle ilgili bir siirii yeni sey
dgrendim. Kitaplarin bazi béliimleri cok heyecan verici idi.” (1lgili Kod: Eglenceli)

O12: “Icerisinde matematik olan hikayeler beni ¢ok sevindirdi. Ciinkii daha 6nce boyle
kitaplar okumamstim. Matematigin gizemli ve sifreli diinyasinda gezindim. Ayrica her
giin diizenli kitap okumazsam kitabr arkadasima yetistiremezdim, diizenli kitap okumam
saglad1.” (Tlgili Kod: Disiplinli)

O5: “Bu kitaplart okumamin cok faydasini gordiim. Bazi kitaplart elimden
birakamadim. 15 giin siirem olmasina ragmen 3 giinde bitirdim ve bir sonraki kitap icin
arkadaslarimi heyecanla bekledim.” (ligili Kodlar: Heyecan verici ve meraklandirict -
Ogretici)

O1: “Bu kitaplar bana matematigi daha da sevdiren kitaplardi. Bu siirecte kitaplar:
okurken, matematigin sanilanin aksine ne kadar eglenceli ve onemli oldugunu anladim.
Kitaplar: okurken sikilmadim, aksine e§lendim. Her kitab: da ayr1 ayri sevdim. Kisacasi
bu siireci sevdim. ” (Ilgili Kod: Eglenceli)

Tablo 8. Calisma grubu 6grencilerinin goriislerine gore siirecin kazandirdig beceriler

Kodlar n Ornek Ogrenci Yanitlar1
. "Daha 6nce kitap okumay1 pek sevmezdim ama bu kitaplar ¢ok ilgingti, simdi daha sik kitap
Kitap Okuma L. . . . . . . L .
N 9 okumak istiyorum.", "Resimleri ve hikayeleri takip etmek hosuma gitti, bu sayede kitap
Aliskanlig1 .
okumaya daha ¢ok aligtim.
"Kitaptaki bazi1 problemleri arkadaslarimla ¢cozmeye calistik, onlara da kitaptan bahsettim.",
Paylasim 8 - 8 v Tl o "
Kitaptaki ilging bilgileri ailemle paylastim, onlarla da tartistik.
" "Matematigin sadece sayilardan ibaret olmadigmi, hikayelerin iginde de olabilecegini
Onyargilarin e . . . . o
6 gordiim.", "Basta matematik kitaplar1 sikici gelir saniyordum ama bu kitaplar fikrimi
Kirilmasi S 1
degistirdi.
o "Kitaptaki bazi zor sorulari ¢dziince kendime olan giivenim artt1.", "Matematikle ilgili daha
Ozgiiven 5

¢ok sey dgrenebilecegimi fark ettim."
"Kitaptaki sekiller ve desenler ¢ok hosuma gitti, matematigin gorsel yanini kegfettim.",

Matematige llgi ve 4 "Kitaptaki bazi oyunlar ve bulmacalar matematigi daha eglenceli hale getirdi, artik

Merak matematik dersini daha merakla bekliyorum."

Diizenli Calisma 3 ::K%taplan. zamaninda bitirebilmek igin daha dﬁzen.lvi. (;.ah§mam. g(irektigini anladim." /
Kitaptaki alistirmalar1 yaparken planli olmam gerektigini fark ettim." |

Disiplinli Olma 3 Kitaptaki yonergeleri dikkatlice takip etmem gerektigi i¢in daha disiplinli oldum." / "Her

gln belirli bir siire kitap okumam gerektigini bilmek beni daha sorumlu hissettirdi."

Calisma grubu Ogrencilerinin matematiksel 6geler iceren kitap okuma etkinligine dair
goriiglerini yansitan Tablo 8, Ogrencilerin uygulama siireci sonucunda cgesitli beceriler
kazandiklarini gostermektedir. Nicel veriler incelendiginde, en sik belirtilen kazanim "Kitap
Okuma Aligkanligl" (n=9) olurken, bunu "Paylagim" (n=8) ve ”Onyargﬂarm Kirilmast" (n=6)
takip etmektedir. Ogrencilerin ifadeleri, matematiksel igerikli okuma materyallerinin kitap
okuma aliskanliklarini olumlu yonde etkiledigini, akranlar1 ve aileleriyle etkilesimlerini
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artirdigini ve matematige yonelik onceden var olan olumsuz diistincelerini degistirdigini
ortaya koymaktadir. Daha diisiik siklikta belirtilen "Ozgiiven" (n=5), "Matematige ilgi ve
merak" (n=4), "Diizenli ¢alisma" (n=3) ve "Disiplinli olma" (n=3) becerileri ise, matematiksel
okuma siirecinin 6grencilerin kisisel gelisimlerine ve 6grenme yaklasimlarina da katk:
sagladigini isaret etmektedir. Bu bulgular, matematiksel unsurlarin edebi metinlere entegre
edilmesinin, 6grencilerin hem biligssel hem de sosyal-duygusal gelisimleri tizerinde potansiyel
olarak olumlu etkiler yaratabilecegini diisiindiirmektedir. Soruya iliskin goriisme formunda
yer alan 6grenci ifadelerinden bazilar su sekildedir:

O6: “Birisi bana 4 ayda 12 kitap okuyabilirsin dese inanmazdim. Ama basardum. Bu
kitaplar hem cok 6gretici hem de cok eglenceli idi. Ozgiivenim arttr.” (Ilgili Kod:
Ozgiiven)

O7: “Matematik bana hep sikici ve korkutucu geliyordu. Bu kitaplar: okuyarak,
matematigin o kadar korkung¢ olmadigini fark ettim. Kitaplarin icerisindeki bilgileri
okuyunca, matematigin hayatimiz icin ¢ok onemli oldugunu diisiinmeye basladim.”
(ligili Kod: Onyargilarm Kirilmast)

010: “Arkadaslarimzla kitaplart bu kadar kisa siirede bitirmek icin, her giin az ama
siivekli okumamiz gerektiini konustuk. Birbirimizi diizenli olarak takip ettik,
kitaplarimizy birbirimizle degistirdik. Bu siirecte paylasma ve diizenli kitap okuma
aliskanlig1 kazandik.” (1lgili Kod: Paylastm ve Kitap Okuma Aliskanhg: )

O1: “Kitaplarin icerisinde matematiksel Ggeler oldugu icin matematigimi
gelistiriyordum. Onunla da kalmayip hayal giiciimiin de gelistigini hissediyordum.”

Tablo 9. Calisma grubu 6grencilerinin goriislerine gore stirecte karsilasilan sorunlar

Kodlar n  Ornek Ogrenci Yanitlar
Kitap doniisiimiinde 9 "Kitaplar1 zamaninda geri vermek icin acele etmek zorunda kaldim, bu da okuma keyfimi
sorun azalttr.", "Bazen istedigim kitap baskalarinda oldugu icin beklemek zorunda kaldim."
Siirecin uzunlugu ve 5 "Kitaplar1 okumak ¢ok zamanimi aldi, diger derslerime yeterince zaman ayiramadim." /
yoruculugu "Bazen bir kitab1 bitirmek ¢ok uzun siirdii ve bu beni yordu."

. . "Kitaptaki bazi matematiksel kavramlar ¢cok karmagikti, ne anlama geldiklerini tam olarak
Kitaplardaki bazi R i . . . e

r . ¢6zemedim.", "Kitaptaki bazi grafikler ve tablolar ilk basta goziimii korkuttu, nasil okumam
bolumleri 6 e . P . . .

gerektigini anlamadim.", "Kitaptaki bazi soyut fikirleri hayal etmekte zorlandim, bu da

anlayamama

anlamamu giiglestirdi." |

Calisma grubu Ogrencilerinin matematiksel Ogeler iceren kitap okuma siiresince
karsilastiklar sorunlara dair yanitlari igeren Tablo 9'a gore en sik karsilagilan sorun "Kitap
doniisiimiinde sorun” (n=9) olarak belirtilmistir. Bunu "Kitaplardaki baz1 boliimleri
anlayamama" (n=6) ve "Siirecin uzunlugu ve yoruculugu" (n=5) izlemektedir. Ogrencilerin
ifadeleri, kitaplarin 6diing almmmasi ve iadesi siirecinde yasanan aksakliklarin okuma
motivasyonlarim olumsuz etkiledigini gostermektedir. Ayrica, matematiksel igerigin
karmasikligi, grafik ve tablo okuma giicliikleri ile soyut kavramlari anlamakta yasanan
zorluklar, 6grencilerin metinleri tam olarak kavramalarim engellemistir. Stirecin uzunlugu ve
okumanin zaman alict olmasi ise 6grencilerin yorgunluk hissetmelerine ve diger akademik
faaliyetlerine yeterince zaman ayiramamalarina neden olmustur. Bu bulgular, matematiksel
ogeler iceren kitaplarin kullammminda lojistik siireglerin iyilestirilmesi ve Ogrencilerin
matematiksel okuryazarlik becerilerini destekleyici pedagojik yaklagimlarin gelistirilmesinin
onemini vurgulamaktadir. Soruya iligkin goriisme formunda yer alan 6grenci ifadelerinden
bazilar su sekildedir:

09: “Bu siirecte bu kadar cok kitap okumak yorucu idi. Faydasini gordiigiim kitaplar oldu ama
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bazen de ¢ok yoruldum ve sikildim. Baz: kitaplarda sifreler vardi, anlamakta zorlandim.” (Ilgili
Kodlar: Siirecin uzunlugu ve yoruculugu ve Kitaplardaki bazi boliimleri anlayamama)

O15:“Kendi kitabimi  bitirdikten sonra baska arkadaslarimin kitaplarini  bitirmelerini
beklemekten sikildim. O zamanlar ¢ok heyecanli idim ama diger kitabi beklerken o heyecamm
gitti.” (llgili Kod: Kitap Déniigiimiinde Sorun)

O5: “Bazi kitaplart anlamak zordu. Bence seviyemizin iizerinde idi, kafam karisti. Bu yiizden
de stkaldim.” (1lgili Kod: Kitaplardaki bazi boliimleri anlayamama)

O1: Bu siirecte okudugum kitaplardan bir tanesinde icerisinde okulda 63renmedigim ve
bilmedigim matematiksel kavramlar oldugu icin anlamakta giicliik cektim.” (ligili Kod:
Kitaplardaki bazi boliimleri anlayamama)

Tablo 10. Calisma grubu 6grencilerinin goriislerine gore en sevilen kitaplar

Kodlar N
Say1 Seytani 5
Kraligeyi Kurtarmak 3
Firat'in Matematik Korkusu 2
Matematigin Ka¢ Cani Var 2

Ogrencilere okuduklar1 kitaplar icerisinde en fazla eglendikleri / heyecanlandiklar:
kitaplar ve sebebi sorulmustur. Tablo 10’a gore 6grencilerin 5'inin “Say1 Seytani”,
3tniin “Firat'in Matematik Korkusu”, 2’sinin “Kraliceyi Kurtarmak” ve 2’sinin
“Matematigin Ka¢ Cani Var” kitabini sevdikleri ifade ettikleri goriilmiistiir. Soruya
iliskin gortisme formunda yer alan 6grenci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

O7: “En fazla eglendigim ve heyecanlandigim kitap Sayt Seytant idi. Ciinkii bu kitap icerisinde
matematik kendisi icin korkulu bir riiya olan Robert riiyasinda gordiigii Sayi Seytam ile
matematik diinyasinda geziniyordu. Cok d63retici ve giizeldi. Mesela iislii sayilar “ziplatmak”
olarak anlatmiglardi. 3* demek 3'ii 4 kez ziplatmak demektir. 34= 3x3x3x3=81."

O11: “Kraliceyi Kurtarmak. Bu kitapta Aleks adindaki bir cocugun matematigi sevmedigi
halde buldugu sihirli bir kalemle 400 matematik problemini ¢ozerek kraliceyi kurtarmas
anlatiliyor. Ben bu kitab1 ¢ok begendim ciinkii cocuklarin matematige olan sevgilerini artiriyor ve
maceralariyla insan bambaska yerlere siiriikliiyor.”

09: Firat''n Matematik Korkusunu cok sevdim. Ciinkii anlagilmast kolay wve eglenceli bir
kitapti. Kitabin kahramani olan Firat, matematige karsi benim gibi 6nyargist olan bir ¢ocuk. Bu
kitabr okuyunca Firat’la birlikte matematigin sayilardan ya da bir dersten baska bir sey oldugunu
ogrendim. Matematik aslinda bir yasam bicimiymis.

O1: “Bu siirecte “Matematigin Kag Cani Var?” isimli bir kitap okudum. Bu kitap en sevdigim
kitapti. Ciinkii kitabin icerisinde matematik deyince buz kesilen Can isimli bir cocuk vardi.
Zamanlar arast yolculuk yapan Can, bilim adamlar ile tamgiyordu. Mesela Yiice Pi ile tanist,
Pisagorlar cay, Fibonacci ile asitli gazoz icti. Omer Hayyam'la sohbet etti. Bu kargilagmalar beni
cok heyecanlandirmigts.”

SONUC VE TARTISMA

Igerisinde matematiksel gelerin yer aldig1 hikaye kitaplari okumanin, ortaokul 8grencilerinin
matematige karsi tutumlarn ve matematik dersi akademik basarilar tizerindeki etkisinin
incelendigi bu ¢alismada ayrica arastirma siireci hakkinda 6grenci gortisleri de alinmugstir. 16
hafta siiren bir uygulama siirecinde, kitap okumay1 seven ancak matematige kars: olumsuz
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tutumlari olan 12 6grencinin, maksimum 12 giinliik bir siirede 12 kitap okumasi saglanmustur.
Ayrica Ogrencilerin stiregle ilgili duygu ve diistinceleri alinmis, kendilerine kazandirdig:
beceriler ve yasatti1 sorunlar ile ilgili de gortisleri alinmistir.

Calisma grubu o6grencilerinin matematige yonelik tutum olgegine verdikleri cevaplardan
aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda ortalamalarin yiikseldigi ve bu yiikselmenin istatistiksel
olarak onemli oldugu goriilmiistiir. Ayrica calisma grubu O6grencilerinin iceriginde
matematiksel Ogelerin yer aldig1 hikaye kitaplar1 okumadan 6nce matematik dersi basari
puanlariyla okuduktan sonraki basar1 puanlari arasindaki farkin da istatistiksel olarak 6nemli
oldugu soylenebilir. Bu bulgular 1s1§1nda iceriginde matematiksel dgelerin yer aldig1 hikaye
kitaplar1 okumanin ¢alisma grubunun matematik dersi basarilarinda ve 6zellikle matematik
tutumlarinda anlamli derecede etkili oldugu soylenebilir. Townsend, Moore ve digerleri
(1998) tarafindan yapilan bir ¢alisma, matematik dersinde diisiik basar1 gosteren 6grencilerin
matematik dersine yoOnelik korkularinin ve kaygilarmin daha yiiksek oldugu dolayisiyla
ogrencilerin sikinti ve zorluk c¢ektikleri sonucuna ulasmustir. Hong ve Choi (2018)
gerceklestirdikleri ¢alismada matematiksel 6geler igeren kitaplarin, matematik terimlerini,
ifadelerini ve kavramlarini igeren zengin bir dil kullandigini dolayisiyla 0grencilerin dil
becerilerini gelistirmelerine ve okuma anlayislarini artirmalarina ve problem ¢d6zmelerine
yardimci olabildigi sonucuna ulagmiglardir.

Matematik dersine yonelik 6grenci tutumu ile matematik ders basarisi arasindaki iliskiyi
inceleyen bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Yapilan arastirmalarin ekserisi (Yildiz, 2006; Yenilmez,
2007; Tasdemir, 2009; Savas, Tas ve Duru, 2010; Yiicel ve Kog, 2011, Sezgin, 2013) tutum ile
basar1 arasinda yiiksek diizeyle anlamli pozitif yonlii bir iliskiye rastlamistir. Bu calismada da,
matematiksel dgeler iceren kitaplar1 okuyan 6grencilerin tutumlarinda ve bunun sonucunda
matematik dersi basar1 puanlarinda anlamli bir artis oldugunu gostermektedir. Gergekten de
matematiksel 0geler iceren kitaplar matematigi eglenceli ve heyecan verici hale getirerek
ogrenci motivasyonunu artirabilir (Skoumpourdi & Chronaki, 2019; Durik & Sevian, 2019).
Kitaplardaki yaratic1 hikayeler, aktiviteler ve bulmacalar, 6grencilerin matematigi daha gekici
ve keyifli bulmalarina yardima olabilir (Lipton & Spence, 2017).

Ogrencilerden elde edilen nitel veriler de nicel bulgulari destekler niteliktedir. Ogrenciler,
matematiksel Ogeler igeren kitap okuma siirecini genel olarak heyecan verici, merak
uyandirici, 6gretici, faydali ve eglenceli olarak degerlendirmislerdir. Bu durum, Skoumpourdi
ve Chronaki (2019) ile Durik ve Sevian (2019)1n vurguladigi gibi, matematiksel igerikli
kitaplarin matematigi eglenceli ve heyecan verici hale getirerek 6grenci motivasyonunu
artirma potansiyelini dogrulamaktadir. Lipton ve Spence (2017)'in belirttigi gibi, kitaplardaki
yaraticl hikayeler, aktiviteler ve bulmacalar 6grencilerin matematigi daha cekici ve keyifli
bulmalarina katki saglamis olabilir. Ogrenciler ayrica, bu tiir kitaplarin kendilerine &zgiiven,
calisma disiplini, paylasma ve basarmak i¢in emek verme gibi 6nemli beceriler kazandirdigin
ifade etmislerdir. Matematige karsi onyargilarinin azaldigini belirtmeleri ise, matematiksel
icerigin farkli bir baglamda sunulmasimin olumlu etkisini gostermektedir. Hong ve Choi
(2018)nin galismas1 da matematiksel 6geler igeren kitaplarin zengin dil kullamimi sayesinde
ogrencilerin dil becerilerini ve okuma anlayislarimi gelistirebilecegini, dolayisiyla problem
¢0zme siireclerine katki saglayabilecegini belirtmektedir.
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Bununla birlikte, Ogrencilerin siiregte yasadigr bazi sorunlar da dikkate alinmalidir.
Ogrencilerin bir kismi, kendi kitaplarin1 okuduktan sonra diger arkadaslarinin kitaplarmi
bitirmesini beklemekten sikildiklarim ifade etmiglerdir. Bu durum, uygulama siirecinin
organizasyonunda iyilestirmeler yapilabilecegi bir nokta olarak degerlendirilebilir. Ornegin,
her 6grenciye farkli kitaplar temin edilerek es zamanli okuma imkani sunulabilir. Baz
ogrencilerin siirecin uzun ve yorucu oldugunu belirtmeleri ise, uygulama siiresinin 6grenci
motivasyonunu diisiirmeyecek sekilde daha esnek bir sekilde planlanmasi gerektigini
diistindiirmektedir. Ayrica, bazi 6grencilerin kitaplardaki bazi boliimleri ve sifreleri ¢ozmekte
zorlandiklarini ifade etmeleri, bu tiir materyallerin se¢iminde 6grencilerin biligsel seviyelerine
uygunlugun ve gerektiginde ek destek mekanizmalarimin saglanmasinin Onemini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri kitaplar arasinda "Say1 Seytaru", "Firat'in
Matematik Korkusu", "Kraligeyi Kurtarmak" ve "Matematigin Ka¢ Cam Var" gibi farkl tiirdeki
kitaplarin yer almasi, farkli 6grenme stillerine ve ilgi alanlarina hitap eden ¢gesitli matematiksel
hikaye kitaplarinin potansiyelini gostermektedir. Sonug olarak, bu g¢alisma, matematiksel
Ogeler iceren hikaye kitaplarinin ortaokul 6grencilerinin matematik tutumlarini olumlu yonde
gelistirmede ve matematik dersi akademik basarilarin1 artirmada etkili bir arag olabilecegini
glcli bir sekilde desteklemektedir. Altun (1995)un belirttigi gibi, matematik egitiminin
onemli amaglarindan biri 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglamaktir ve bu ¢alismanin bulgular1 bu amaca ulasmada matematiksel hikayelerin 6nemli
bir rol oynayabilecegini gostermektedir. Gelecek arastirmalar, farkli sinif seviyelerinde ve
farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 6grencilerle bu tiir uygulamalarin etkilerini daha detayl
inceleyebilir ve uygulama siireclerinin optimizasyonu {izerine odaklanabilir. Ayrica,
o0gretmenlerin bu tiir materyalleri derslerine nasil entegre edebileceklerine yonelik pedagojik
yaklasimlarin gelistirilmesi de 6nem tagimaktadir.

SINIRLILIKLAR VE ONERILER

Bu calismanin sonuglari, asagidaki sinirhliklar dahilinde degerlendirilmelidir. Oncelikle,
calisma grubu sadece kitap okumay1 seven ancak matematige kars: olumsuz tutumlari olan 12
ogrenciden olugsmaktadir. Bu kiigiik 6rneklem biiytikliigii ve 6zel secilmis niteligi, bulgularin
daha genis 6grenci popiilasyonlarma genellenmesini kisitlamaktadir. Tkinci olarak, uygulama
siireci 16 hafta gibi gorece uzun bir donemi kapsamakta ve ogrencilerden 12 farkli kitab:
okumalar1 beklenmektedir. Baz1 6grencilerin siirecin uzunlugundan ve kitap sayisiin
fazlaligindan yakinmasi, bu durumun motivasyon ve katilim {izerinde potansiyel bir etki
yaratmus olabilecegini gostermektedir. Ayrica, dgrencilerin goriisleri bir goriisme formu
araciligiyla alinmis olup, bu tiir 6znel verilerin yorumlanmasinda stibjektif faktorlerin etkisi
goz oniinde bulundurulmalidir. Son olarak, ¢calismanin amaci matematiksel ogeler igeren
hikaye kitaplarin etkisini incelemekle simirhidir; farkli tiirdeki materyallerin veya farkl
ogretim yaklasimlarinin etkileri bu ¢alismanin kapsami digindadir.

Bu ¢alismanin elde ettigi olumlu sonuglar ve 6grencilerin siirecle ilgili dile getirdigi gortigler
dogrultusunda, matematik egitiminde matematiksel 6geler iceren hikaye kitaplarimin daha
etkin ve verimli bir sekilde kullamilmasina yonelik asagidaki oneriler sunulabilir:

Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

* Matematiksel 6geler iceren hikaye kitaplari, matematik dersi miifredatina destekleyici
materyal olarak entegre edilebilir. Ogretmenler, islenen konularla iligkilendirilebilecek uygun
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hikaye kitaplarimi segerek Ogrencilerin kavramlari daha somut ve eglenceli bir sekilde
ogrenmelerine yardimar olabilirler.

e  Ogrencilerin farkli ilgi alanlarina ve grenme stillerine hitap eden gesitli matematiksel
hikaye kitaplar1 temin edilmeli ve kullamima sunulmalidir. Kitaplarin igerik, zorluk seviyesi
ve sunum bigimleri gesitlilik gostermelidir. Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri kitaplar (Say
Seytani, Firat'in Matematik Korkusu vb.) dikkate alinarak benzer tiirdeki kitaplarin se¢imine
0zen gosterilebilir.

¢ Kitap okuma siireci, sadece bireysel okuma ile sinirli kalmamali, sinf ici tartismalar,
grup calismalari, problem ¢6zme etkinlikleri ve yaratict drama gibi etkilesimli yontemlerle
zenginlestirilmelidir. Bu sayede Ogrenciler, kitaplardaki matematiksel kavramlar1 daha
derinlemesine anlama ve uygulama firsat: bulabilirler.

e Ogrencilerin kitap okuma siireciyle ilgili duygu, diisiince ve karsilastiklar1 sorunlara
yonelik geri bildirimleri dikkate alinarak uygulama siiregleri iyilestirilmelidir. Ogrencilerin
sikintilarimi gidermeye yonelik stratejiler gelistirilmeli ve onlarin motivasyonlarini artiracak
diizenlemeler yapilmalidir.

¢ Kitaplardaki bazi boltimleri anlamakta zorlanan 6grenciler icin ek destek materyalleri
(6rnegin, kavram agiklamalari, gorsel destekler, ipuglari) saglanmalidir. Ogretmenler, bu
ogrencilere bireysel veya kiiglik grup calismalariyla rehberlik edebilirler.

e Kitap okuma siirecinin uzunlugu ve Ogrenci motivasyonu arasindaki denge
gozetilmelidir. Ogrencilere kitaplar1 tamamlama konusunda esneklik tanmabilir ve okuma
takvimleri 6grenci goriisleri dogrultusunda revize edilebilir. Es zamanhh okuma imkanlar
sunularak bekleme stireleri azaltilabilir.

Okul Yonetimlerine Yonelik Oneriler:

e Okul kiitiiphanelerinde ve simmf kitapliklarinda yeterli sayida ve cgesitlilikte
matematiksel 6geler iceren hikaye kitaplar1 bulundurulmahidir. Ogrencilerin bu kaynaklara
kolayca erisebilmesi icin gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

e Ogretmenlerin matematiksel dgeler iceren hikaye kitaplarini derslerinde etkili bir
sekilde kullanabilmeleri igin hizmet igi egitimler ve atolye calismalar1 diizenlenebilir. Bu
egitimlerde, kitap se¢imi, miifredata entegrasyon stratejileri ve etkilesimli okuma etkinlikleri
konularina odaklanilabilir.

¢ Matematik 6gretmenleri ile Tiirkce Ogretmenleri arasinda igbirligi tegvik edilerek,
matematiksel kavramlarin hikayelestirilmesi ve dil becerilerinin gelistirilmesi konularinda
ortak projeler ytirttiilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

¢ Farkli sinuf seviyelerinde, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 6grencilerle ve daha
genis orneklem gruplariyla bu tiir uygulamalarin etkileri daha detayl1 olarak incelenmelidir.

* Matematiksel hikaye kitaplarinin 6grencilerin uzun dénemli matematik tutumlari ve
akademik basarilar: tizerindeki etkileri boylamsal ¢alismalarla takip edilebilir.

e Farkh tiirdeki matematiksel hikaye kitaplarimin (6rnegin, problem ¢6zme odakl,
kavramsal anlayis1 destekleyici, tarihsel baglam sunan) 6grencilerin farkli 6grenme alanlari
tizerindeki etkileri karsilastirilabilir.
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* Matematiksel hikaye kitaplarinin derslerde daha etkili kullanilabilmesi igin farklh
pedagojik yaklasimlar gelistirilmeli ve bu yaklasimlarin 6grenci basaris1 ve tutumuna etkileri
arastirilmalidir.

Bu Onerilerin hayata gecirilmesiyle, matematiksel 6geler iceren hikaye kitaplarinin ortaokul
ogrencilerinin matematik egitimine olan katkisimin daha da artirilmasi ve Ogrencilerin
matematige karst daha olumlu tutumlar gelistirmeleri ve akademik basarilarmin
desteklenmesi miimkiin olabilir.

Cikar Catismasi Beyani
Bu ¢alismada herhangi bir ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir ve destek alinmamustir.
Yapay Zeka Kullanim Beyam

Bu calismada bazi ingilizce ceviriler ve tartisma boliimlerinde yapay zekadan minor
yardimlar alinmstir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Impact of Storybooks with Mathematical Elements on Middle School Students'
Attitudes and Academic Achievement in Mathematics

Introduction

Mathematics education holds a unique and foundational position within the broader
scientific curriculum. Its primary significance stems from its instrumental role in the
development of all other scientific disciplines (Altun, 2000). Beyond its academic importance,
mathematics is also an indispensable tool for navigating and solving problems encountered in
daily life (Yagmur, 2012). The pervasive nature of mathematics across all educational levels
and domains necessitates that students dedicate a substantial portion of their academic
engagement to this subject, underscoring the critical need to foster successful mathematics
learners and to investigate the factors influencing their mathematical achievement.

While the process of learning mathematics inherently demands cognitive effort, the
emotional landscape of a student significantly impacts their engagement and success in this
domain (Caliskan, 2014). Among these affective factors, attitude stands out as a crucial
determinant, guiding a student's behavior and approach towards mathematics (Tavsancil,
2014). A student's attitude towards mathematics can shape their entire interaction with the
subject. Research suggests that a positive attitude towards mathematics should be a key
consideration at all levels of mathematics education, guiding the instructional process and its
evaluations (Avci, Coskuntuncel, & [nands, 2011).

Attitude, in its essence, reflects an individual's predisposition to respond positively or
negatively to a particular object or concept (Turgut, 1978). A negative attitude can manifest as
disinterest, lack of appreciation, and avoidance behaviors (Baykul, 2000). Conversely,
individuals tend to gravitate towards subjects they perceive as suitable and express their
attitudes through feelings of liking or disliking (Tasdemir, 2009). Attitudes encompass
characteristics such as curiosity and evaluation, thereby influencing not only the presence of
learning but also the very processes through which an individual learns (Neale, 1969, cited in
Akay & Boz, 2011).

Mathematical attitude encompasses a spectrum of factors, including the liking or disliking
of mathematics, the inclination to engage or avoid mathematical activities, self-assessment of
one's mathematical abilities, and beliefs about the utility and necessity of mathematics.
Contemporary research in both Turkish and international literature consistently highlights the
critical impact of students' attitudes towards mathematics on their academic success and
future career choices (Yenilmez, 2007; Tasdemir, 2009; Savas, Tas & Duru, 2010; Yiicel & Kog,
2011; Sezgin, 2013; Yildiz, 2013; OECD, 2022). Affective factors such as interest, anxiety, self-
confidence, and motivation directly influence students' processes of learning mathematical
concepts and their problem-solving skills (National Council of Teachers of Mathematics, 2014).
Notably, mathematics anxiety, characterized by intense worry and tension when faced with
mathematical tasks, can lead to negative attitudes and consequently lower mathematical
performance (Erdogan, 2010; Tobias, 1978). Conversely, students with positive attitudes
towards mathematics tend to participate more actively in class, exert greater effort, and
achieve higher levels of mathematical success (Aiken, 1970; Piskin, 2012). Consequently,
educators and researchers continue to focus on developing pedagogical approaches and

70 | JEES



Ceylan Oral

learning environments that foster positive attitudes towards mathematics (MEB, 2017; Boaler,
2016).

A growing body of research indicates that books incorporating mathematical elements can
positively influence students' attitudes towards mathematics and mitigate negative
perceptions (Casey et al., 2017; Johnson & Keierleber, 2018; Skoumpourdi & Chronaki, 2019;
Durik & Sevian, 2019). These resources are reported to be effective in concretizing
mathematical concepts, developing mathematical language, supporting problem-solving
skills, and fostering mathematical thinking (Malloy, 2008). By helping students establish a
positive relationship with mathematics, such books can leave a lasting positive impact and
support their mathematical learning journey. These studies often hypothesize that books
presenting mathematical concepts through stories, games, or engaging scenarios can
positively alter students' perceptions of mathematics. For instance, some research has shown
that children's books with mathematical themes increase students' interest in mathematical
concepts and make mathematics more enjoyable (Furner & Worrell, 2012). By making abstract
mathematical ideas more tangible, these books can facilitate understanding and positively
influence mathematical achievement (Hong, 1996). Therefore, utilizing books with
mathematical elements can be a significant strategy for educators aiming to improve students'
attitudes towards mathematics. While numerous international studies address this topic,
research within the Turkish context remains limited.

Against this backdrop, this study aims to investigate the impact of storybooks containing
mathematical elements on the attitudes towards mathematics and academic achievement in
mathematics among middle school students, as well as to evaluate the process through student
perspectives. Specifically, this research seeks to answer the following questions:

e What is the effect of reading storybooks with mathematical elements on
students' attitudes towards mathematics?

e What is the effect of reading storybooks with mathematical elements on
students' academic achievement in mathematics?

e What are the thoughts of the study group students regarding storybooks with
mathematical elements?

Methodology

This research employed a mixed-methods approach, combining a pre-test/post-test
experimental design for quantitative data collection with qualitative data gathered through
student interviews and subjected to content analysis. Initially, the "Attitude Scale Towards
Mathematics" was administered to 200 middle school students. Additionally, data on students'
gender, mathematics course grades, and their affinity for reading were collected. From this
larger group, a purposive sample of 12 students who enjoyed reading, had low mathematics
grades, and exhibited negative attitudes towards mathematics was selected as the study
group. This selection process involved input from expert opinions (two mathematics teachers
and one Turkish language teacher). These 12 students read each of the 12 selected storybooks
(chosen with expert consultation) within a maximum timeframe of 12 days per book, over a
total intervention period of 16 weeks. Following the intervention, the Attitude Scale Towards
Mathematics was re-administered to the study group and compared with the pre-test results.
Furthermore, the correlation between the students' mathematics course grades before the
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study and their grades after the 4-month intervention period was examined. Finally, a semi-
structured interview form was used to gather the students' perspectives on the entire process.

Participants

The study group comprised 12 middle school students who met the criteria of having low
mathematics grades (below 85 out of 100), a negative attitude towards mathematics (attitude
scale score below 57), and a self-reported preference for reading. Participation in the study was
voluntary. This selection aligns with purposive sampling, where participants are chosen based
on specific criteria relevant to the research objectives.

Data Collection Instruments and Techniques

The primary data collection instrument for assessing students' attitudes towards
mathematics was the "Attitude Scale Towards Mathematics" (adapted into Turkish by
Haci6meroglu, 2017), which also included demographic information. This scale, finalized with
19 items after application to 310 primary school students, utilizes a 5-point Likert-type format.
Additionally, a 4-question "Interview Form" developed by the researcher was used to gather
students' opinions on the intervention process.

Procedure

The study investigated the impact of reading storybooks with mathematical content on
students' attitudes towards and achievement in mathematics. Initially, the "Attitude Scale
Towards Mathematics" was administered to 200 middle school students, along with questions
about their gender, previous year's mathematics grade, reading preference, and willingness to
participate. Based on the collected data, 12 students meeting the study's criteria were selected,
and informed consent was obtained. These students were tasked with reading 12 books
(selected in consultation with two literature and one mathematics teacher, and also read by
the researcher) at a pace of approximately one book every 12 days. The selection of books
prioritized those whose back cover descriptions claimed to "make mathematics appealing." To
ensure the reliability of the intervention, students completed a "Book Evaluation Form" after
reading each book, which was used solely to confirm completion. After the 16-week (4-month)
reading period, the attitude scale was re-administered to the 12 students, and their pre- and
post-intervention scores were compared to assess changes in their attitudes towards
mathematics. The relationship between students' pre-intervention and post-intervention
mathematics grades was also analyzed. Finally, students' overall opinions about the books
they read were collected through the interview form.

Data Analysis

The pre- and post-intervention attitude scale scores and mathematics grades of the 12
students were compared using the SPSS statistical software package, specifically employing
paired-samples t-tests to determine the statistical significance of any observed differences. The
qualitative data from the interview forms were subjected to content analysis to identify
recurring themes and patterns in students' experiences and perceptions of the intervention.

Findings

The comparison of the study group's pre- and post-intervention attitude and achievement
scores revealed a statistically significant increase in both their average attitude scores (from
39.08 to 52.92; £(22)=1.021, p=0.023) and their average mathematics grades (from 73.18 to 77.81;
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t(22)=4.83, p=0.048). These quantitative findings suggest that reading storybooks with
mathematical elements had a positive and significant impact on both the students' attitudes
towards mathematics and their academic performance in the subject.

The content analysis of the students' interview responses provided further insights into
their experiences. The majority of students (n=10) found the process to be educational, while a
significant number (n=8) described it as enjoyable. Students also reported that the books
helped them understand mathematical concepts better (n=6), though some found certain parts
challenging (n=6) or the process somewhat tiring (n=4). Notably, students reported gains in
reading habits (n=9), sharing (n=8), overcoming prejudices towards mathematics (n=6), self-
confidence (n=5), and interest in mathematics (n=4). The main challenges reported included
issues with book circulation (n=9) and difficulties in understanding certain parts of the books
(n=6). The most favored books among the students were "The Number Devil" (n=5), "Firat'in
Matematik Korkusu" (n=3), "Saving the Queen" (n=2), and "How Many Lives Does Math
Have?" (n=2).

Conclusions and Discussion

The findings of this study strongly suggest that reading storybooks with mathematical
elements can be an effective tool in improving middle school students' attitudes towards
mathematics and enhancing their academic achievement in the subject. The statistically
significant increases in both attitude scores and mathematics grades align with previous
research highlighting the positive impact of integrating narrative and engaging contexts into
mathematics learning (Skoumpourdi & Chronaki, 2019; Durik & Sevian, 2019). The qualitative
data further support these findings, with students reporting increased enjoyment,
understanding, and confidence related to mathematics.

The reported challenges, such as book circulation issues and difficulties in comprehending
certain mathematical content, underscore the importance of careful planning and selection of
materials, as well as providing adequate support to students during such interventions. The
varying preferences for specific books highlight the potential of diverse mathematical
narratives to cater to different learning styles and interests.

Recommendations

Based on the positive outcomes of this study and the students' feedback, the following
recommendations are offered:

e Integrate storybooks with mathematical elements into the mathematics curriculum as
supplementary materials.

e Provide a diverse range of mathematical storybooks catering to different interests and
learning styles.

e Enhance the reading process with interactive activities such as class discussions and
group problem-solving.

e Actively solicit and address student feedback regarding their experiences and challenges
during the intervention.

o Offer additional support materials for students struggling with specific mathematical
concepts in the books.

e Carefully consider the duration of the intervention to maintain student motivation.
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¢ Ensure adequate availability and circulation of mathematical storybooks in school
libraries.

e Provide professional development opportunities for teachers on effectively using these
books in their instruction.

¢ Encourage collaboration between mathematics and language arts teachers to develop
integrated learning activities.

o Future research should explore the long-term effects of such interventions, investigate the
impact on diverse student populations, and compare the effectiveness of different types of
mathematical storybooks.

By implementing these recommendations, the contribution of storybooks with
mathematical elements to middle school mathematics education can be further enhanced,
fostering more positive attitudes towards mathematics and supporting students' academic
success.
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